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Kinder und Jugendliche haben nur vordergriindig im Zuge der Liberalisierung ihrer Eltern-
hdauser mehr Freirdume und im Zuge allgemeiner Wohlstandsentwicklung deutlich mehr
Geld zur Verfiigung. Denn sie werden zugleich iiber einige neue Arten der Kontrolle ver-
einnahmt:

- Uber die permanente Ausdehnung des Bildungs- und Berufsweges, was
faktisch dazu fiihrt, dass viele junge Erwachsene erst mit 25 oder mehr
Jahren von ihren Eltern oder vom Staat materiell unabhdangig werden.

- Uber jugendorientierte Angebote in den Medien, was zu
Werteverinnerlichungen fiihrt, die nicht so sehr aus konkretem eigenen
Erleben, sondern aus "zweiter Hand" resultieren.

- Uber ein immer endloser werdendes Waren- und Konsumangebot, das
seinerseits zur Identitdts- und Stilbildung beitrdgt und Jugendliche iiber
Bediirfnisweckungen im Griff halt.

- Uber ein immer groReres MaR an gesellschaftlich ungekldrten Fragen. Dies
gilt flir Fragen der technischen Entwicklung und des immer schwieriger
werdenden Einstiegs in das Berufsleben ebenso wie fiir nicht bewadltigte
Probleme mit Ausldandern, Aussiedlern und Fliichtlingen. Die aus diesen
Unklarheiten hervorgehenden Irritationen haben in ganz besonderem Mal3e
fiir Jugendliche Bedeutung.

- Uber die immer stereotyper und erlebnisirmer werdenden Riume des urban
geprdgten Alltags.

Zeitgleich mit den baugesetzlichen Deregulierungen demokratischer Mitbestimmung wurde
ab den 1990er Jahren wieder stdrker damit begonnen, unerwiinschte Submilieus mittels
verschiedener Techniken von attraktiven offentlichen Orten zu vertreiben. Zu diesem ge-
horen nicht nur, aber im zunehmenden Malde, Kinder und Jugendliche. Gearbeitet wird mit
architektonischen Konzepten, die den Aufenthalt fiir "die falschen Gruppen" unwirtlich
erscheinen lassen, als auch um klassische ordnungspolitische Instrumente.

Seit Mitte der 1990er Jahre kann eine deutliche Zunahme folgender Regulierungstechniken
ausgemacht werden (Simon 2001):

1. Eine starke Zunahme an Gefahrenabwehrverordnungen und
StralRensatzungen,

2. Bemiihungen aller Bundeslander, die ermdchtigende Landesgesetzgebung
jeweils so zu modifizieren, dass die in gerichtlichen Verfahren festgestellten
Unzuldssigkeiten der Kommunen auf eine rechtliche Grundlage gestellt
werden,

3. Die Angleichung der ortlichen Satzungen und Verordnungen an den
jeweiligen Stand der Rechtsprechung mit der Intention, so wenig wie moglich
auf ordnungspolitische Instrumente verzichten zu miissen,

L. Eine stark ideologisierte Debatte um "Kriminalpravention" tragt zur
Legitimation der genannten MalRnahmen bei.



Das Resultat dieser Bemiuhungen ist ein Konzept von offentlicher Sicherheit, das letztend-
lich auf eine Intensivierung der sozialen Kontrolle abzielt. Alltagspraktisch werden sozia-
Ipolitische, sozialarbeiterische, stadtplanerische, ordnungspolitische, polizei- und straf-
rechtliche MaBnahmen miteinander vermengt. Dies hat u. a. zur Folge, dass auch die
Sozialarbeit vor neuen Herausforderungen steht, die bis hin zu einer ordnungspolitischen
Kolonialisierung und Instrumentalisierung dieses Arbeitsfeldes reichen.

Ein weiteres Modell der Zukunft scheint eine Aufgabenteilung zwischen Polizei und pri-
vaten Sicherheitsdienstleistern zu sein. Diese Arbeitsteiligkeit vollzieht sich nicht immer
planmdRig und ist auch nicht im Sinne aller Polizeifiihrungen. Die Sicherheits-Branche hat
ihren Umsatz innerhalb von zwanzig Jahren verzehnfacht. Die Zahl der Beschdftigten stieg
von ca. 47.000 im Jahr 1987 auf rund 500.000 im Jahr 2008.

Selbst dann, wenn offensichtlich wird, dass die eingesetzten Instrumente gar nicht dafur
taugen, mehr Sicherheit zu erzeugen, wird von den entwickelten Gestaltungs-, Uberwach-
ungs- und Interventionskonzepten nicht abgewichen. Sicherheitsrelevant wird bereits das
"Geflihl, dass etwas getan wird", es geht um "Ordentlichkeit", um die "Wiederherstellung
vertrauter Sehgewohnheiten", um Wohlgefiihle, um Beschaulichkeit. "Nur ein Bahnhof, der
aussieht wie geleckt, ist ein sicherer Bahnhof" (Wolfschlag 2004). Sicherheit, Sauberkeit
und Ordnung werden zu tragenden Eckpfeilern postmoderner Urbanitdt (Finger 2006: 47).

Zur Veranderung der offentlichen Spiel- und Sportraume

Bislang nur unsystematisch werden jene Prozesse rekonstruiert, die in den letzten 40 Jah-
ren kindliches Spiel und jugendlichen Sport von den oOffentlichen Strallen, Platzen und
Griinflachen verdrangt haben. Eine Lokalstudie in einer siiddeutschen Kleinstadt doku-
mentiert als Folge stddtebaulicher Entwicklung innerhalb der Gemarkung den Verlust von
uber 60 Zonen und Sozialraumen, die noch in den 1970er Jahren von Kindern und Jugend-
lichen fiir Sport und Spiel genutzt werden konnten (Simon 2005).

In jiingster Zeit wird die StralRe wieder Schauplatz der Wiederaufwertung des Kdrpers durch
Sportarten wie Skateboard, Inline-Skating, Streetball und seit einigen Jahren auch in einer
neuen Form von "Street-Soccer", die aber nur noch wenig mit dem "wilden" StraRen-
fulRball der zuriickliegenden Jahrzehnte zu tun hat. Skateboard-Fahren und Inline-Skating
vollziehen sich sowohl in verregelten, sozial akzeptierten Formen als auch in Form von
Umnutzungen von Raumangeboten, die an sich auf andere Funktionen ausgerichtet sind.
Neuen, gesellschaftlich akzeptierten Formen der Sondernutzung offentlicher Rdume stehen
abweichende oder zumindest unangepasste, meist von Jugendkulturen ausgelebte Formen
der Nutzung offentlicher Interaktionsraume gegeniiber, die der Suche nach Individualisie-
rung, Selbstverwirklichung und Erlebnissteigerung entspringen:

- An der Schnittstelle von Kunst und Geschicklichkeit das wilde Sprayen,
dessen spektakuldre Ausdrucksformen nicht nur ein bestimmtes Mal3 an
Kunstfertigkeit, sondern auch sportliches Kbnnen — etwa beim illegalen
Besteigen von Briicken, Fassaden und Fahrzeugen — voraussetzt,

- "City-Climbing" — das ungenehmigte freie Klettern im Stadtraum,

- "Wilde Rennen" im landlichen, aber auch im innerstadtischen Bereich,

- bewusst im offentlichen Raum ausgetragenes Gewalthandeln,

- verbotene Nutzungsformen durch ansonsten sozial akzeptierte Akteure,
was einen Teil der Praktiken von Skatern umfasst.



Seit der Erstellung der bundesweiten Studie "Wem gehdrt der 6ffentliche Raum?" (Simon
2001) haben in Deutschland vier Entwicklungen einen dynamischen Fortgang erlebt:

- die Ausweitung der Videoiiberwachung im offentlichen Raum sowie
nachgeordneter Nutzungen des aufgezeichneten Materials,

- eine weitere Privatisierung von meist attraktiven Segmenten bislang
offentlicher Flachen,

- eine weitere Zunahme der Zahl der Mitarbeiter privater Wach- und
Sicherheitsdienste,

- eine zunehmende Einbeziehung von Akteuren der Sozialen Arbeit in die
kommunalen Sicherheitsnetze.

Die von Kindern und Jugendlichen erlebte Lebenswirklichkeit des landlichen
Raumes

Mit "ldndlichem Raum" eng verbunden ist nicht einmal so sehr die Annahme einer
"idyllischen, heilen Welt", sondern eher die Vorstellung, dass Kinder und Jugendliche hier
im ganzheitlichen Sinne "gesiuindere Lebensverhdltnisse" antreffen wiirden. Auch wenn
dies in Teilen noch stimmig ist, mul} festgestellt werden, dass diese Vorstellungen eher ein
geschontes Zerrbild darstellen:

- So haben im Westen 40 und im Osten bald 20 Jahre Dorfentwicklung dazu
gefiihrt, dass verwilderte Spielflachen einer stereotypen Bebauung gewichen
sind. Die Kreissparkasse in der Dorfmitte ist universell geworden, mit dem
regionalen Unterschied, dass sie im Siiden weiR verputzt und im Norden rot
geklinkert ist.

- Dorfliche Sozialrdume lassen immer weniger Freirdume fiir "wildes Spiel" zu.
Auch der offentliche Raum des Dorfes wird ldngst in einer Weise verregelt,
dass er fiir Jugendliche nicht mehr attraktiv ist.

- Albert Herrenknecht (2006: 5) umschreibt mit dem Begriff "Echt-Raum-
Verluste™ die Schaffung strukturierter Angebote, die autonomes Erleben auch
auf dem Land ersetzten:

o Ballspielen im Verein statt auf der Strale,

o Angeleitete Aktivitdten durch das Spielmobil, statt "wildem Spiel",
o Klettern auf dem Spielgerdt statt in Baumhiitten,

o Haustier statt Tiere im Stall usw.

Die auf ldandliche Raume bezogene Forschung konstatiert seit langem eine Entwertung der
alten dorflichen Mitten. Die Mehrzahl der Kinder und Jugendlichen lebt langst in den am
Rand entstandenen Neubaugebieten. Aufgrund der abnehmenden Kinderzahl und der
durch Bildung und Ausbildung erzwungenen friihen Mobilitdt reduzieren sich die sozialen
Beziehungen zu Altersgleichen und werden rasch am Schulstandort durch ebenfalls eher
fllichtige Beziehungen aus der eigenen Schule ersetzt.

Auch die kleineren Kinder spielen eher im Vorgartenspielplatz des eigenen Hauses als am
fernen Bach. Das alltdgliche Spielen wird privatisiert, findet mediengestiitzt — wie bei
Stadtkindern — immer weniger im Freien, sondern an der Konsole im eigenen Zimmer
statt. In der offenen Feldflur ist kaum noch ein Jugendlicher zu finden (Herrenknecht 2006:
8).



Die von Kindesbeinen an eingeiibte Mobilisierung des kindlichen Alltags filihrt zu einer la-
tenten Auflosung der sozialen Verortung, was deshalb relevant ist, da aktuell der moderni-
sierte Rechtsextremismus an diesem Defizit gut anknupfen kann.

Kritisch ist die Frage zu stellen, wie eine solche "Generation der verlorenen Sozialrdume"
spater einmal wirkliche Verantwortung fiir eben diese Sozialrdume libernehmen kann.

Freiraum Schule?

Neben dem Kklassischen Bildungs- und dem unscharf gewordenen Erziehungsauftrag, sind
Schule und Jugendhilfe in vielerlei Hinsicht gleichen Handlungsaufforderungen unterwor-
fen:

- Sie sollen in einer heterogen gewordenen Gesellschaft, in der sich eine
Vielzahl unterschiedlicher Lebensstile und Haltungen herausgebildet hat, ein
Hort sein, "der Werte vermittelt".

- Wo Eltern mit ihrem Erziehungsauftrag nicht mehr zu Recht kommen, soll
Schule und Jugendhilfe "die Erziehung der Eltern unterstiitzen".

- Wo Eltern aus sehr unterschiedlichen Griinden — einer hiervon ist die
gleichzeitige Berufstatigkeit von Vatern und Miittern — nicht mehr die Zeit
haben, sich am Tage um ihre Kinder zu kiimmern, sollen Kinder "in
unterschiedlichen Modellen der Ganztagesbetreuung versorgt werden".

- Angesichts eines immer niedriger liegenden Einstiegsalters beim Gebrauch
legalisierter und nicht legalisierter Rauschdrogen, "sollen Schule und
Jugendhilfe Kinder und Jugendliche gegen Drogen stark machen".

- Vor dem Hintergrund einer realen oder auch nur vermeintlichen Zunahme
von Gewalt unter Kindern und Jugendlichen, soll mit Mediation,
Konfliktlotsenausbildung, Anti-Gewalt-Programmen "der Gewalt in der
Gesellschaft entgegengewirkt werden".

- Konsequent ist es somit nur, dass mit der in den letzten 15 Jahren erfolgten
Reduzierung von Rassismus und Fremdenfeindlichkeit zu einem
Jugendproblem neben der Jugendhilfe die Schule "der Ort sein soll, an dem
Rassismus und fremdenfeindliche Gewalt von Kindern und Jugendlichen
wirkungsvoll bekampft werden kénnen".

- Schule und Jugendhilfe sind seit Jahren verstarkt gefordert, Jugendlichen bei
der Uberwindung der 1. und 2. Schwelle hilfreich zu sein, die einer
Einmiindung in ein Normalarbeitsverhdltnis im Wege stehen.

Dass die foderale Bildungspolitik sehr Unterschiedliches und wenig Koordiniertes produ-
ziert, zeigt sich alleine an den mir bekannten 13 Formen verschiedener Hauptschulab-
schliisse. Und bislang werden unter dem Begriff , Ganztagsschule” folgende Modelle um-
gesetzt: die "additive Ganztagsschule” als Wahlangebot am Nachmittag, die "offene
Ganztagsschule” auf der Basis von freiwilliger Teilnahme, die "gebundene Ganztags-
schule”, ein fiir alle Schiiler verpflichtendes Angebot, bei dem sich Unterricht, Hausauf-
gaben, Forderung und Freizeit auf den ganzen Tag verteilen, die "rhythmisierte Ganztags-
schule™” mit stetigem Wechsel von Unterricht, Freiarbeit, Ubungen, Sport und Spielen sowie
die "Ganztagsgrundschule” mit gemeinsamem Lernen und Erleben der Grundschiiler.

Ganztagsbildung ist eine ernsthafte Alternative. Aber sie ist auch deshalb im Diskurs, weil
sie eine Ganztagsversorgung von Kindern und eine von der Erwachsenenwelt herbei-
gesehnte Kontrolle der disponiblen Zeit der Schiiler/-innen suggeriert und zugleich von
dem Versprechen getragen ist, dass damit die Bildungschancen der Kinder auch dann er-
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hoht werden, wenn Eltern keine Zeit, kein Wissen und keine Kraft dafiir haben, das schu-
lische Lernen ihrer Abkbmmlinge zu begleiten. Die verbleibende freie Zeit wird ebenfalls —
von Sozialarbeitern begleitet — im Ganztag verbracht, was Rainer Dollase zu der Polemik
verleitet:

"In zwanzig Jahren werden die Stddte bis 17 Uhr nur noch von Geronten bevdélkert sein ..."
(Dollase 2009: 44).

Unstrittig ist: Wenn Kinder von 8 bis 17 Uhr (angesichts der zunehmenden Konzentration
der Schulstandorte dann haufig auch von 7 bis 18 Uhr) durch die Schule und Schulweg-
zeiten gebunden sind, hat dies massive Auswirkungen auf Cliquenbeziehungen, sozial-
rdumliche Einbindungen und nicht zuletzt auf die Jugend-, Sportvereins- und Kulturarbeit.
In der Schule verbrachte disponible Zeit ist, auch wenn sie von guten erlebnis- und sport-
padagogischen Programmen durchsetzt ist, immer auch von Erwachsenen kontrollierte freie
Zeit. Und dem Argument von den verbesserten Bildungschancen durch Ganztagesbetreuung
hdlt der Psychoanalytiker und Bildungsforscher Kurt Singer ("Siiddeutsche Zeitung" vom 11.
Mai 2009) entgegen:

"Auch eine Verdnderung der Schulstruktur erreicht niemals einen Chancenausgleich. Eine
solche Utopie produziert nur Enttduschungen."

Zu verweisen ist hier in der Tat auf die bislang vorliegenden empirischen Befunde, die noch
keineswegs per se belegen, dass liber Ganztagsbeschulung mehr Bildungsgerechtigkeit
produziert wird.

In Vorbereitung des heutigen Impulses habe ich die Neuerscheinungen gesichtet, die sich
im deutschsprachigen Raum mit der Entwicklung der Schule beschdftigen. Von Freirdumen
ist da nicht die Rede. Da geht es um "neue Steuerungsmodelle", "Qualitdtsevaluationen",
"Bildungsstandards" und "Schulprogramme". Oder es geht um "Lebenslanges Lernen",
"Schulentwicklung" und "Schulprofilierung". Es geht iibrigens in der neueren Literatur nir-
gends um personale Qualitdten, die im pddagogischen Beruf hilfreich sein kdnnen. Im tau-
sendseitigen Handbuch ,Grundbegriffe der Ganztagsbildung" wird in ausgezeichneter
Weise fiir eine Uberwindung der Grenzen zwischen Schul- und Sozialpddagogik pladiert.
Autonomes, nicht angeleitetes Handeln von Kindern und Jugendlichen kommt da in
immerhin 95 Aufsdtzen an keiner Stelle vor.

Wenn wir uns mit Schule befassen, dann geht es auch vielerorts eben nicht um zukunfts-
orientierte Lernorte, sondern um trostlose Architektur, marode Turnhallen, Toiletten, die in
40 Jahren nicht saniert wurden, kurz um heruntergekommene Verwahranstalten. Hinzu
kommen der Machtmissbrauch der Lehrer, Demiitigungen der Schiiler, Mobbing, Langewei-
le, Gewalt und Schulangst.

Natiirlich gibt es auch anderes — bis hin zur Berlicksichtigung und partizipativ gestalteter
Entwicklung kindgerechter Schularchitektur, die man dann forsch die , materiellen Struk-
turen lokaler Bildungslandschaften” nennt (B6hme 2009).

Aber ging es uns als Schiilerinnen und Schiiler nicht so wie meinem Bielefelder Kollegen
Dollase, der ausfiihrt(2009: 43):

"Die schonsten Schultage, an die ich mich erinnern kann, fanden nicht in der Schule statt
... Und das Tollste waren Tage mit 'Hitzefrei' — ein Wort, bei dem moderne Bildungsforscher
vermutlich einen Schwdcheanfall bekommen."

Hdtte ich als Schiiler Ganztagsunterricht gewollt? Allein der Gedanke Idsst mich schaudern.
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Meine drei erwachsenen Kinder hegten dhnliche Gefiihle, wenngleich nicht so krass. Ihre
Schule war gemiitlich, heimelig, meine wurde vom vormals jiingsten Major der Deutschen
Wehrmacht in "altbewdhrter" Weise geleitet. Allein der Umstand, dass es jenseits der
Schule noch vielfdltige Gliicksmomente gab, hat mich Schule aushalten lassen. Das grofte
Gliick meiner gesamten Schulzeit lag darin, dass es samstags 11 Uhr ldutete, ich nach kur-
zem Sprint meine Schultasche bei meiner GroBmutter in den Hauflur pfeffern konnte, um
dann nach Schwabisch Hall zu meiner damaligen Freundin zu trampen. So gereichte es
nicht glanzvoll aber ohne Ehrenrunde zum Abitur. Der Schrecken der Schule war so groRB,
dass ich wenigsten so viel lernte, dass es — wenngleich manchmal recht knapp — immer
zur Versetzung reichte.

Dass die Leidenschaft der Bildungsforscher fiir den Ganztag nicht von allen geteilt wird,
zeigt auch das Ergebnis verschiedener Befragungen. Nur 10 bis 20 % aller Schiilerinnen
und Schiiler und lediglich 2 bis 25 % aller hierzu befragten Eltern sprachen sich fiir durch-
gangigen Nachmittagsunterricht aus.

Was ist zu tun?

Ein nostalgischer Blick zuriick ist gelegentlich zur eigenen Erbauung zuldssig, er fiihrt je-
doch nicht weiter. Jede Form der Padagogik und Erziehung ist eingebettet in die jeweils
giiltigen Normen, Standards und Umwelteinfliisse. Oelkers (2008) fragt treffend:

"Welches Kind wdichst noch in einer Umgebung auf, in der die Eltern Strenge in bestimmten
Punkten mit der Erlaubnis zu stundenlangem Herumstreunen in Flussauen oder Wildern
kombinieren kénnten?

Wo wdren denn die Flussauen und wo ein Schulweg, der nicht anhaltende Ermahnungen
zu verkehrsgerechtem Verhalten erzwingen wiirde?"

Neue Formen der Zusammenarbeit Schule - Offene Jugendarbeit

Eine unabhdngig vom Betreuungsaspekt bestehende Notwendigkeit sozialpddagogischer
Arbeit an allen Schulen ist mittlerweile weitgehend unstrittig.

Vor allem als Folge der starkeren Verbreitung der Ganztagsschule sind neue Herausforde-
rungen an die offene Jugendarbeit erkennbar:

- Sie steht vor einem Legitimations- und Finanzierungsdruck, wie z.B. in
Brandenburg, wo das Finanzierungskonzept des Landes sich stark auf
MaBnahmen am Schulstandort fokussiert.

- Sie steht vor neuen konzeptionellen Herausforderungen, wo sie — wie an
vielen Orten bereits geschehen — in die Freizeitpddagogik und die
Forderkonzepte der Ganztagsschule eingebunden ist.

- Sie hat aber auch darauf zu achten, dass ein angemessener Teil "schulferner"
offener Jugendarbeit bestehen bleibt. Dies aus drei Griinden:

1. Offene Jugendarbeit sollte zumindest partiell an ihrer bewdhrten
sozialraumlichen Orientierung festhalten.

2. Sie sollte auch fiir jene Jugendlichen ein lebensweltbezogenes Angebot
vorhalten, die die Schule bereits hinter sich gelassen haben, ebenso fiir
jene, die schulnah organisierte Angebote als "zu verregelt und zu sehr
mit Schule verkniipft" empfinden.

3. Sie sollte — im Sinne des 12. Jugendberichts — eine wichtige Funktion bei
der Organisation informeller Lernorte einnehmen.



Neben den Angeboten am Schulstandort sind Mindeststandards in der Flache zu schaffen
oder zu erhalten

Auch wenn die Stdrkung einer schulnahen Jugendarbeit kiinftig bedeutsam wird, muss es
auch weiterhin — entsprechend zu treffender Vereinbarungen iliber Mindeststandards —
auBerschulische Formen der Jugendarbeit geben.

Dabei gibt es unterschiedliche Anforderungen und Optionen:

- Auch hier kann die Umstrukturierung bestehender Einrichtungen zu
"Jugendclubs neuen Tpys" hilfreich sein, in denen der
Mehrgenerationengedanke und die Kooperation mit anderen sozialen
Diensten "im Haus" hinzukommt (s.o).

- Stdrker entwickelt werden kann unverdndert das Prinzip einer
"hinausreichenden Arbeit" mit Cliquen, die bestehende Angebote schwach
oder gar nicht nutzen.

- Insbesondere in den Idndlichen Rdumen Ostdeutschlands kann die heute
noch vorhandene Personalausstattung offener Jugendarbeit vielerorts nicht
gehalten werden. Wo es auf Dauer nicht mehr moglich ist, in jedem
dorflichen Jugendclub hauptamtliches Personal vorzuhalten, miissen
Jugendhilfeplanung und sozialrdumliche Konzeptentwicklung Antworten
darauf geben, wie Fachlichkeit mittels regional agierender, hochkompetenter
Multiplikatoren erhalten bzw. neu gestaltet werden kann.

Beziehungsarbeit statt Ordnungspolitik

Durch in Modellprojekten der Arbeit mit Schulverweigerern gemachte Erfahrungen in den
Bereichen alternative Beschulung, Familienberatung und der Kooperation mit Schulen
wurde einmal mehr deutlich, dass die Gestaltung tragfahiger Beziehungen in der erfolg-
reichen Arbeit mit Schulverweigerern und anderen "schwierigen" Schilerinnen und Schi-
lern eine besondere Rolle spielt. Wir haben daraus gelernt, dass Beziehungsmuster, auf
systemische Wechselwirkungen und Kommunikationsmuster ausgerichtete Interventionen
das subjektive Erleben von Kindern und Jugendlichen prdagen. Bestdtigt wird diese Art und
Weise der Betrachtung bei einem Blick auf die Ergebnisse der Befragung der Absolven-
tinnen und Absolventen einer alternativen Beschulung (vgl. Simon, T./ Uhlig, S. 2002).

Besonders interessant sind in diesem Zusammenhang die Antworten auf die beiden Fra-
gen:

"Wenn Du zuriickblickst, was waren Ursachen deiner Probleme in der Schule?” (Ubersicht
1, Reihenfolge entsprechend der Haufigkeit der Nennungen):

- Probleme mit einzelnen Lehrern

- Ausgrenzung/Gewalt

- Probleme mit Klassenkameraden

- Sehr groRe Schule — Lehrer konnten nicht (ausreichend) auf meine Probleme
eingehen

- Probleme mit dem Lernstoff

- Ausgeprdgte Rechtschreibschwdche

- Eigene Faulheit, hatte keine Lust

- Familidre Probleme

Auch bei der Frage, was in der Zeit im Zentrum fiir alternatives Lernen besonders wichtig
gewesen sei, wird diese Tendenz klar bestdtigt.



"Was war fiir Dich besonders wichtig in der Zeit, in der Du Schiilerin/ Schiiler im Zentrum
fiir alternatives Lernen warst?" (Ubersicht 2, Reihenfolge entsprechend der Hiufigkeit der
Nennungen):

- Der (gute) Kontakt zu den Mitarbeitern

- Ein gutes Verhdltnis zu den anderen Schiiler

- Probleme konnten besprochen werden

- Der (andere) Unterricht

- Eine vertrauensgeprdagte Atmosphdre/das Klima
- Der "andere" Umgang der Lehrenden mit uns
- Unterstlitzung bei der Suche nach Sinn

- Freundlichkeit

Die verschiedenen Nennungen zeigen zum einen, dass die Schiilerinnen und Schiiler sehr
verschiedene Beweggriinde haben, in derartigen Projekten zu lernen.

Was jedoch auch hier deutlich wird: Vor allem ging es ihnen um die Art und Weise des Mit-
einanders, um Kontakt, Anerkennung, Sicherheit in der Gruppe und im Umgang mit den
Lehrerinnen und Lehrern.

"Statt Schule”

Das auch die Schule auBerschulische Bildungsorte entwickeln kann, wird derzeit unter dem
Stichwort "Entschulung" diskutiert und umgesetzt.

In Tradition der Landschulheimbewegung der Reformpddagogik wird z.B. von der "Stiftung
Brandenburger Tor" das Projekt "Statt Schule" am Schldnitzsee gefordert. Ziel dieser Form
von Schule ist Entschulung, Lernen an praktischen Dingen, an anderen Bildungsorten.

Die Verantwortliche, Ulrike Kegler, spricht von einer "Pdadagogik des Ortes":

"Es geht darum, einen Raum zu schaffen, der den Bediirfnissen der Jugendlichen ent-
spricht, selbst aktiv zu sein, sich zu beteiligen, sich niitzlich zu machen, zu gestalten, sich
zu 'bewdhren'" (Uschtrin 2009).

Wiederaneignung des offentlichen Raums

Eine populdre Forderung unter den kommerzkritischen FuBballfans lautet: "Gebt uns das
Spiel zuriick". Analog dazu konnte eine jugendpolitische Forderung lauten, gebt uns die
StraRe — oder wenigstens einige StraBen — zuriick. Die hdufig abstrakt im Sozialarbeits-
diskurs formulierte Forderung nach Unterstiitzungsleistungen fiir eine Wiederaneignung
von Raumen wird hier hochst konkret und schafft zugleich Ankniipfungspunkte an die
Bediirfnisse und Aktivitdten eines Teils der Jugendlichen.

Und vor allem aber brauchen Kinder und Jugendliche nicht padagogisch kolonialisierte
freie Zeit zur Pflege ihrer Beziehungen, zum Abhdngen, Trdumen und zum Aufbau und
Pflege ihrer Geheimnisse.
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